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Abstract

Genusmedvetenhet i férskolan
Nilsson Marie, Strand Ing-Britt, (2009).

Malmo: Lararutbildningen. Malmé hogskola.

Examensarbetet fordjupar sig i pedagogers tankgaorstalldhet och hur de gar tillvaga med
ett genusprojekt i forskolan. Samhallets vardegnitad pa alla manniskors lika varde och i
forskolans styrdokument betonas vikten av attsitkdl behandlas lika oavsett kon, och att
traditionella konsroller skall brytas. Syftet medt wndersokning ar att fa syn pa hur man i
forskolan kan ga tillvaga for att arbeta med jatidiét. Vi har fatt ta del av en forskolas
genusprojekt och forsokt synliggora pedagogernasafiningssatt till detta. Var fraga ar
darfor: Ar forskolans genusprojekt ett verktyg rtratlitionella konsroller? Var metod har
varit kvalitativ med tva intervjutillfallen av pedagerna, bade i bérjan av projektet samt
nagra manader senare. Genuspedagogen och rektayokisa fatt ge sin bild av projektet.
Vara teoretiska utgadngspunkter har varit forskoktgslokument, forskning kring genus och
jamstalldhet samt andra genusprojekt. Resultaser att kunskap ar det basta verktyget i
jamstalldhetsarbete, och en av slutsatserna detkian vara svart att bryta traditionella
konsrollsmonstren och vaga se sin egen roll i destmgtur.

Nyckelord: Genus, kdnsroller, jamstalldhet, pedadorgskola.
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1. Inledning

Vad du sdger om mig
Det du tror om mig
Sadan du ar mot mig
Hur du ser pa mig
Vad du gor mot mig
Hur du lyssnar pa mig
SADAN BLIR JAG
(Siv Benn 080903)

1.1 Introduktion av problemomradet

"Forestall dig att du hade varit fodd som killeaitgt for tjej eller tvartom. Hade ditt liv varit
annorlunda da? "( Josefson 2005 s 5) Nar vi fa&dlde oss denna fraga tyckte vi inte det
skulle var nagon stérre skillnad, men vid narmdterenke tyckte vi det fanns stora olikheter
om hur ens liv hade gestaltat sig ifall man vaidd till det motsatta konet. Vart samhalle
vilar pa en vardegrund dar alla manniskor harikdtVarde, och naturligtvis géaller det ocksa
de bagge konen. Idag pagar en aktiv debatt om @idistt, men fradgan &r om vi fortfarande

tanker och handlar traditionellt.

Det var vart intresse for genusfragor, och hur pafdrskolor kan utveckla den pedagogiska
verksamheten angaende jamstéalldhet som styrdeasakianne till vart arbete. Ett av malen i
forskolans styrdokument ar att motverkar traditiankdnsroller, men vi undrar om

pedagoger medvetet arbetar med detta pa forskatmier barndomen grundlaggs manniskans
normer och varden och det ar darfor viktigt huramgmber i forskolan bemaéter barnen. | vart
examensarbete ville vi uppmarksamma betydelsett avizeta medvetet med dessa fragor i
forskolan, och blev nyfikna pa en forskola dar dé att satsa extra mycket pa

jamstalldhetsarbete.



1.2 Syfte och fragestallningar

| var undersokning har vi haft kontakt med pedagsgen ar engagerade i ett genusprojekt pa
en forskola. Var mening ar att synliggora derabdtiningssatt till projektet och understka
eventuella férandringar i pedagogernas installtilhgonsrollstankandet. Vi intresserar oss
ocksa for om verksamheten férandras och i sa talldch pa vilket satt.

Var fragestallning blir darfor:
 Ar forskolans genusprojekt ett verktyg mot tradigtia konsroller?

Genom vart examensarbete vill vi soka svar pa dédga. Var stravan ar att fa ny kunskap
kring hur man i férskolan kan arbeta med genusfragh jamstalldhet och titta pa deras
tillvagagangssatt nar de arbetar med detta i priojgk. Med hjalp av projektet, forskare och
andra experter kan vi kanske komma fram till hunrkan bryta traditionella kbnsmonster
och darmed fa en foérskola for alla, pa lika villkor

1.3 Oversikt

Vart examensarbete ar uppdelat i sex 6vergripangiek. Vi har borjat med en inledning

foljt av syfte och fragestallning. | kapitel tvalyer vi delar av forskolans styrdokument och i
kapitel tre tydliggor vi olika begrepp, och dar geer ocksa exempel pa vad olika teoretiker
och forskare har sagt i amnet, samt en beskrivanngdigare genusprojekt i forskolor. Vilka
metoder vi har anvant oss av och hur vi har gétfitia for att samla in var empiri redovisar

vi i kapitel fyra. | kapitel fem far ni ta del a@winsamlade empiri och i efterféljande kapitel
kopplar vi vart material med teoretiska standpunkém analys, samt en sammanfattning med

vara slutsatser. Det sista kapitlet bestar av #ekt®n och diskussion av vart arbete.



2. Forskolans styrdokument

Har nedan presenterar vi delar ur de styrdokunmmtférskolan har att félja angaende
jamstalldhet och vardegrundsarbete i forskolanv®&samheter som regleras av skollagen &ar
ocksa skyldiga att uppratta likabehandlingspladeaft framja elevers lika rattigheter och
motverka trakasserier och krankande behandlingetiijalper till i jamstalldhetsarbetet ute i

verksamheterna.

2.1 Olika styrdokument

Forskolans jamstalldhet behandlas i:
* FN: s konvention om barns rattigheter.
» Skollagen.
» Léaroplan for forskolan, Lpfo 98.

» Skolverket, Allmanna rad.

FN: s konvention om barns rattigheter: Enligt a&tiR9 ska utbildning efterstrava barnets
forberedelse till ett ansvarsfullt liv med forsgaltolerans, fred och jamlikhet mellan konen

och vanskap mellan alla folk samt att utveckla akéafor naturmiljon.

| skollagen betonas det att verksamheten ska u#®irdemokratisk anda med grundlaggande

demokratiska varderingar, samt framja jamstallahellan flickor och pojkar.

Laroplan for forskolan. Lpfo 98:
En viktig uppgift for verksamheten ar att grundlageeh forankra de varden som vart samhallsliv
vilar pa. Vardegrunden uttrycker det etiska fomhialjssatt som skall pragla verksamheten.
Vuxnas forhallningssatt paverkar barns forstaelse respekt for de rattigheter och skyldigheter
som galler i ett demokratiskt samhalle och darfovukna viktiga som férebilder. Vuxnas satt att
beméta flickor och pojkar liksom de krav och fortréingar som stalls pa dem bidrar till att forma
flickors och pojkars uppfattning om vad som ar kvigt och manligt. Férskolan skall motverka
traditionella kénsmoénster och koénsroller. Flickocho pojkar skall i férskolan ha samma
majligheter att préva och utveckla formagor ochréesen utan begréansningar utifran stereotypa

konsroller.



Allmanna rad: Skolverket betonar vikten av jamsitadit i forskolan och att personalen
har en nyckelroll i detta arbete. For att kunrizeta med vardegrunden &ar det viktigt att
personalen bade har praktisk erfarenhet och tskretunskap om genus och
jamstalldhet. Vidare menar de att jamstalldhetdarbdtrskolan maste bdrja med de
vuxna eftersom det ibland kan vara svart att seadgrestallningar om manligt och
kvinnligt. Det &r av stor betydelse att analysara\@ra kénsmonster tar sig uttryck och
detta kan goras med hjalp av olika observationendd reflektion kan personalen hitta
nya former och fa ett annat forhallningssatt so@mfjar barns konssocialisation
(Skolverket. 2005).
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3. Teoribakgrund

| foljande text kommer vi att ta upp olika begreggsom genus, jamstalldhet, jamlikhet. Vi
kommer att ge en kort presentation av forskareexgerter, och vidare med deras hjalp titta
en del bakat i tiden men framforallt hur konsmaidsingen ser ut idag. Dessutom vill vi se

hur man i férskolan kan arbeta jamstalit.

3.1 Begrepp

| vart arbete har vi anvant oss av definitioner berepp som ar relevanta att tydliggora for
er som lasare, for att man ska fa en forstaelserftens ursprung och deras betydelse i

sammanhanget.

Jamstalldheinnebar, Enligt NE (Nationalencyklopedin)

Jamstalldhet, forhallandet att olika personer hanrsa majligheter och rattigheter, sarskilt i fraga
om kvinnor i relation till mé&n. Jamstélldhet mellevinnor och mén forutsatter en jamn fordelning
av makt och inflytande, samma mdjligheter till e&omskt oberoende, lika villkor och
forutsattningar i fraga om foretagande, arbeteetaslillkor samt utvecklingsmajligheter i arbetet,
lika tillgang till utbildning och majligheter tillitveckling av personliga ambitioner, intressen och

talanger, delat ansvar for hem och barn samt ffithietkonsrelaterat vald.

Jamlikhet &r snarlikt med jamstalldhet och defiasemed “alla individers lika varde, i
politiska sammanhang &ven inflytande och sociataditanden. Jamlikhet kan motiveras fran
olika utgadngspunkter, t.ex. religion, naturratslgrestallningar, liberalism, socialism och

demokrati. ” (Nationalencyklopedin).

Kon ar det ord vi anvander till vardags och sonefattar bade det biologiska konet

kvinna/man och genus (Josefson, 2005)
Konsroll, som NE beskrivegr en "sammanfattande term for socialt och kultubstingade

skillnader mellan kénen vad avser beteende, vargarj normer, forestallningar, resurser,

makt och prestige.” (Nationalencyklopedin).
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Genus som begrepanserades i Sverige 1988 av Yvonne Hirdman (2088}, &r professor i
historia. Att begreppet lanserades fick stor bdgal&r genusforskningen och
maktforhallanden mellan man och kvinnor men herioeskning kring demokrati har ocksa
fatt stor uppmarksamhet. Hirdman anser att ordetigér battre att anvanda an orden
konsroller och socialt kon, eftersom de sistnéangetasken av att man sjalv kan valja sin roll
nar det passar, vilket inte ar ratt. Helena Josef2005), har studerat statsvetenskap och
skrev den forsta laroboken om genus for grundskotdmgymnasiet, och hon forklarar att i
engelskan finns det tva ord for kon: "sex” och” deri. Det forsta ordet star for det

biologiska kdnet medan det andra avser det sood&ulturella konet.

Josefson (2005) sager att det i de allra flestzhédlen finns en genusordning och da avser
man en uppdelning som utgar ifran kon. Foljden ettadmaktsystem leder till att det finns ett
antal monster om hur man/pojkar och kvinnor/flickdr vara och att dessa ar
sjalvuppfyllande. De flesta av oss inrattar sigeftetta omedvetet eller medvetet och foljden
blir att flickor blir pa ett visst sétt och pojkpé ett annat. Hirdman (2008) menar att det ar
sarskilt tva monster som ar tydligt i genussystemet ena ar att man och kvinnor halls isar
och det andra ar att mannen rankas och varderas.hdgn fods in i ett genussystem som
redan ar definierat om vad som ar kvinnligt ellemiigt. Hon jamfor ocksa genussystemet
med apartheidsystemet: man och kvinnor anvisaglitih platser, arbeten samt egenskaper
(Hirdman 2008). | ett samhalle finns manga systemibland kan det vara besvarligt att se
sin egen roll i kdbnsmaktssystemet, dar kvinnor uoidimas mannen. Systemets krav pa att
Over- och underordningen ska ske i tysthet ocht Ivetls markas enligt Ylva Elvin-Novak och
Helene Thomsson, (2003) som bada ar doktorer ighsgkoch specialiserat sig pa de

psykologiska aspekterna i jamstalldhets- och kh&tighetsproblematiken.

3.2 Historik

Historiskt sett har det varit tradition att manmnam férsorjare och kvinnan den som var
hemma och fédde barn. Dessa normer férédndradegstagd borjan efter andra
varldskriget. P4 1960-talet skedde stora forandrimgamhallets syn pa kvinnor och deras
ratt till arbete och lika I6n, och det &r genonkalreformer som detta har férandrats. Att vi i
Sverige idag har férskolor till alla barn som hahbv av det ar en direkt foljd av dessa
reformer liksom var foraldraforsakring. Nar forskia var under uppbyggnad lyfte
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arbetsmarknadens kvinnonamnd fram vikten av askfilepersonal, féraldrar och larare inte
varderade yrkesval efter kon utan var neutralaadningen av vart samhalle har skett
gradvis men det kan vara valdigt svart att brytardeitionella konsrollerna da mycket sker
omedvetet (Hirdman 1998). Hirdman anser vidargidtela tiden skapar nya segregeringar
och delar in oss i olika fack utifran kon men ockéa det galler etnicitet och
religionstillhdrighet. Som exempel tar hon att filehs kvinnotidningar och speciella TV-
program riktat till de olika kbnen. Detta gor aitsikapar oss bilder av hur en kvinna

respektive man skall vara (a.a 2001).

Elvin-Novak &Thomsson (2003) anser att betydelseatavara flicka eller pojke, och
inneborden av detta standigt ar under forandriiiigammans uppratthaller vi de kulturella
dverenskommelser kvinnligt och manligt och vidaiges de ocksa att den kulturella kod som
namner hur kénen beter sig formodligen aldrig vaetr tvetydig an vad den ar idag.
Samtidigt som det sags att flickor och pojkar lileadana majligheter och férutsattningar
anges det ocksa hur de ska vara for att vara rifliiggig eller pojkig. De menar att "gora

kon” ar nagot som barn lar sig inom gransen forkidtur de befinner sig i, och i var sager
den att konstillhorighet inte spelar nagon rolmsidigt som allting &r mer eller mindre fixerat
vid just kon. Likasa tycker de att det gar att fiiiéa om man och kvinnor inser att det gar att
vara bra pa annat satt an de traditionella, ocfoeihdringar ar nodvandiga om vi vill verka

for ett samhalle dar alla mar bra (a.a).

3.3 Genuspedagogik i forskolan

Ingegerd Tallberg Broman (2002), som ar profesgadiagogik, menar att vara
forestallningar om kon skiljer sig mycket at framdivid till individ. Man vet att i
undersokningar dar man fragat pedagoger ifall deskifinad pa pojkar och flickor sa far man
svaret att de inte gor skillnader utan ser tilleandivid, men vid forskningsobservationer ser

det annorlunda ut.

Britta Olofsson (2007) ar forskollarare och filogokandidat och har under lang tid arbetat
med jamstalldhetsfragor. Hon har manga tankar @éériom hur man kan arbeta
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genusmedvetet i forskolan, Hon sager att utgandspnrior jamstalldhetsarbete i forskolan
ar att tillfora och inte ta ifrdn barnen nagot. Btdr inte likhet, utan fler valmojligheter for
barnen, och vi ska méta barnen dar de befinnesdignrikta oss pa det positiva och

forstarka detta.

Olofsson (2007) sager att debatten om genus idéaskibland kretsat kring fragan om det
varit mest synd om pojkar eller flickor, men atitshtsen blir att bade flickor och pojkar ar
vinnare och forlorare i forskolan pa olika satth @it personalen i forskolan traditionellt satter
pojkarna framst i vuxenstyrda aktiviteter medackitirna blir vinnare i den fria leken da de
far fler och mer positiva vuxenkontakter. Mals&ttién med genusarbete i forskolan ar att
utvidga de bada konens valméjligheter. Flickornadver hjalp med att starka sin identitet sa
att de blir sjalvstandiga och kan fatta beslut st@hfor sina asikter. De ska kunna vara tydliga
ledare och kunna visa mod, styrka och humor och stita dver sitt eget kon. Pojkarna
behdver stod med att visa, kanna igen, och sattaa®sina kanslor och pa ett positivt satt
vilja ha kroppskontakt. De ska kunna visa omvardmatomtanke och fa hjalp av pedagoger
med att bryta negativa hierarkier (a.a). Kajsa Mtaim (2003) arbetar som pedagogisk
konsult i jamstalldhetsfragor. Hon har tidigareivvaverksam i forskolan och utvecklat
jamstélldhetspedagogik bland annat nar hon sorkdtigshef var med i ett
jamstalldhetsprojekt pa atta forskolor i Gavle. Hmm i sin forskolestudie fram till att
pojkarna dominerar samlingar och far mest uppmanksa vid pakladningssituationer medan
flickor agerar hjalpfroknar, skéter sig sjalva @gotmindre krdvandévien genom att jobba

med jamstalldhet och bli medvetna om genusteodank forandra vart arbetssatt.

| en lek dar pedagogerna aktivt deltar kan manabdgt traditionella konsrollerna och 6ppna
upp for nya lekroller betonar Arvidson & Ohman (299nomhusmiljon &r en av de saker
man kan fundera pa i jamstalldhetsarbetet mendis&n (2007). En av malséattningarna ar
att vidga barnens varld sa att de pa ett mindraskuindet satt valjer kompisar, lekmaterial
och lekar. Istallet for att ha rum till specifikekiar, dockrum, byggrum med mera, kan man
blanda runt och fa konsneutrala rum. Traditiongdit det galler leksaker s& sager Ornstedt &
Sjostedt (1999) att flickors leksaker har omharatghde och social karaktéar, medan
pojkarnas ofta &r ensamma hjaltefigurer.

Barn i forskolan ges stérre mojligheter att utvadkéla sin personlighet, oberoende av kén,

ifall de har en genusmedveten personal. Detta kesopalen bli genom att ta till sig kunskap
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om hur genus fungerar, och sedan gora analysesmpégha forskolan enligt Helén &
Granholm (2007). Vidare sager de att i analyseamarkan da se hur vi alla agerar, och vilka
processer som forekommer mellan pojkar och flickersonal mot barn och sa vidare.
Darefter kan man gdra upp en plan for att motvémditionella konsroller. Ornstedt &
Sjostedt (1999) menar att personal pa forskolanen&gsa beredda pa att forandra
varderingar och tankesétt, och darmed 0ppna uppyinfallsvinklar for att kunna utveckla
jamstalldheten. Har ar det viktigt att de vuxnaatelleken och darmed tydliggor olika
normer och véarderingar. For att arbetet skall skadeu jamstallda former kravs det att
pedagogerna ar genusmedvetna vilket manga forskareeoretiker ar éverens om. Hirdman
(2005) anser att det ar var kultur som lagger geang var syn pa vad som ar kvinnligt
respektive manligt och om vi bérjar med att ifr&iftes oss sjalv och vart eget handlande, sa
kan det vara starten pa ett genusmedvetet tankearbetssatt. Svaleryd (2003) havdar att
jamstalldhet ar en fraiga om demokrati och vardedyridedvetenheten och insikten hos
pedagogerna ar grunden till en férandring och depag)ift ar att starka barnens sjalvkansla
for det ar forst nar barnen ar trygga i sig sj@wen de vagar vara gransoverskridande.

3.4 Tidigare genusprojekt

Olika genusprojekt har tidigare genomforts pa folskrunt om i Sverige och en del av deras
erfarenheter och andra forskares material hamjit tkel av. | samtliga projekt finner vi att
resultaten och tillvagagangssatten ar snarlikdnavistuderat projekt som har genomforts i
Gavle och pa forskolor i Lund, samt fatt en inblickOU-utredningarna 2004;115 och
2006;75. Dessa utredningar har gjorts for att sertan arbetar med jamstalldhet pa olika
forskolor i Sverige. Britta Olofsson har i sin bilodiga prinsessor och 6msinta kill2007)
redogjort for hur man praktiskt kan arbeta genusratsd pa forskolor. For att ge en bild av
hur projekten har genomforts valde vi Gavleprojek®eojektet genomfordes pa atta forskolor
i Gavle under flera ar. Kajsa Wahlstrom var vid mietid forskolechef pa tva av dessa
forskolor vid namn Tittmyran och Bjorntomten. Edaheter fran detta projekt finner vi i

hennes bolPojkar, flickor och pedagogdp003).

| Gavle borjade pedagogerna med att diskuteraegina roller i arbetslaget ur ett

genusperspektiv. Projektet fortsatte med att deofilmade verksamheten och utifran vad de
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fick syn pa diskuterade och reflekterade over geneoll, hur flickor respektive pojkar
behandlades och agerade. De filmade till en bdrganen och deras lek, men 6vergick snart
till att filma pedagogerna och deras handlandetedetde till att pedagogerna synliggjorde
for sig sjalv och varandra hur viktigt deras fothilgssatt gentemot barnen var. |
videofilmerna framkom bland annat att flickornasofar hjalpfroknar, handlade efter givna
regler, ville ha mycket vuxenkontakt, och var mytdikesiktigare an pojkarna. Pojkarna
daremot fick ofta sin vilja igenom, tilldelades s&uppmarksamhet som ofta var negativ och
agerade ofta handgripligen i konfliktsituationeedBgogerna tilltalade pojkar och flickor pa

olika satt, nar pojkarna fick korta instruktionérskedde kansloméassiga samtal med flickorna.

Projektets framsta mal var att fa bade barn ochgre att kdnna en gemenskap och trygghet
i gruppen. De kom fram till att man far det genairvarje individ ska kanna att de duger som
de ar utan att behtva vara stark eller hjalpaRdr. att starka barnens identitet delades darfor
barnen upp i en pojk- respektive flickgrupp undedel av dagen. | pojkgruppen lades bland
annat fokus pa att ge positiv forstarkning och kagdill att fora samtal, sa de ska kunna lésa
konfliktsituationer med hjalp av sitt sprak. Pojkarskulle ocksa fa regler tydliggjorda samt
ges mer fysisk berdring bland annat genom mas$&&gra av malen for flickgruppen var att
lara sig att tro pa att de duger som de ar octieakian géra egna val som de kan sta for, vacka
deras matematiska och naturvetenskapliga intressege dem styrkan och modet att kunna
sta i centrum. Arbetet med detta projekt fortgioknssagt under en lang tid och
videofilmandet fortsatte kontinuerligt. Nar pedagota reflekterade och diskuterade det
dokumenterade fick de hela tiden syn pa nya sasitreéget forhallningssatt liksom
framgangar och bakslag i forandringsarbetet vilieétle till nya férandringar.
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4. Metod

Har kommer vi att visa vi hur vi fick fram vart eiripka material. Vi kommer att redogtra
for vilken metod vi har anvant oss av i var undknség och presentera plats- och
undersokningsgrupp som har legat till grund fot eéibete, samt visa upp hur vi har gatt
tillvaga i genomférandet av var undersokning. Vaerdovisar vi vilka forskningsetiska

dvervagande vi har vidtagit och slutligen vill \@égkriva var analysmetod.

4.1 Metodval

D& denna undersokning baserar sig pa att askadéigmgisonalens instéallning och
forhallningssatt till ett genusprojekt sa valdaitigora denna studie i form av kvalitativa
intervjuer for att ge utrymme till samtal dar badech intervjupersonerna ar medskapare.
Var uppgift som intervjuare ar da att hjalpa injepersonen att bygga upp vettiga och
sammanhangande resonemang, och detta passadevdraundersckning och &r i enlighet
med Runar Patel och Bo Davidssons rekommendat{@068). Genom vara foérkunskaper
och forberedelser ville vi i vara samtal ta frann parsonerna tankte ur ett genusperspektiv
och kring sitt projekt. Kvalitativa intervjuer haéstan alltid frdgor som har liten
standardisering och en lag grad i strukturen vil&etnar stort utrymme bade hos den
intervjuade att svara med egna ord men ocksa fisas intervjuare att stalla fragor sa att
det passar samtalet och blir utvecklande (Patel&3son 2003).

Syftet med en kvalitativ intervju ar att upptéaclkahadentifiera egenskaper och beskaffenheter hos
nagot, t.ex. den intervjuades livsvarld eller upipiag om nagot fenomen. Detta gor att man
aldrig i forvag kan formulera nagot svarsalterndtiv respondenten eller avgéra vad som &r det

"sanna" svaret pa fragan (Patel & Davidson 2003:78)

Enligt Denscombe (1998) menar han intervjuaren enésta uppmarksam, lyhérd och kunna
st ut med en stunds tystnad for att samtalenlsk@vhnde och intressanta, vilket vi forsokt
anamma. Patel & Davidsson (2003) menar att intargjusikte mot ansikte ger ocksa mer
detaljerad och utforlig data och svarsfrekvensarbetydligt hégre &n om vi skulle vélja
nagot annat tillvagagangssatt For att inte misgatnander vara intervjuer gjorde vi
bandinspelningar. Nar man spelar in pa band harouksa lattare att ga tillbaka for att fa en
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sa sann bild som mdijligt av informanterna Man flidr inte glomma bort att personerna kan
bli nervésa nar man spelar in pa band och detr@déktigt att vara val forberedd sa att det
inte blir ett storande moment, sager Denscombe8)1®Jtersom vi bada sjalv arbetar pa
forskolan och har studerat en del tidigare forsfgriiom omradet s ar vi medvetna om att vi
kan vara fargade av detta. | var undersokning karadeda till att vi omedvetet paverkar vart
forskningsunderlag i valet av teoribakgrund, stalljekt och i samband med tolkningen av
vara resultat, vilket tyvarr ar oundvikligt enligatel & Davidson (2003)

4.2 Undersokningsplats och grupp

Forskolan som vi valt, da vi horde talas om atskiglle bedriva ett genusprojekt, ligger
centralt i Lund. Universitetet i staden har staydelse och sa aven for den har kommunala
forskolan. Manga foraldrar ar akademiker och sttideen har ett visst inflytande i
verksamheten. Kommunen valde for nagra ar sedarhaltia ett antal genuspedagoger varav
en ar verksam pa den forskola vi undersokt. P&ddas finns tre aldersindelade avdelningar.
De som arbetar pa forskolan bestamde vilka sonieskelta i vara intervjuer, och vi vet inte
hur. | var undersokningsgrupp ingick sex kvinnlgdagoger av totalt elva. Alla har mer an
fem ars erfarenhet. En manlig férskollarare/gendageg, som dessutom &r projektansvarig,

samt en manlig rektor fick formedla sina tankargenus och deras projekt.

4.3 Genomfdrande

Inledningsvis samlade vi litteratur, som vi studieraedan under hosten, och sedan var vi i

kontakt med den berdrda forskolan och da framstigeedagogen och rektorn.

Det forsta besoket pa forskolan gjorde vi i sambaed en forelasning om genuspedagogik.
Forelasningen holls av tva kvinnor fran foretadiankomp20081015). De gav oss deltagare
en introduktion i hur man kan arbeta genusmedv¥tdick aven tillfalle till att gruppvis
diskutera hur man bor agera i olika situationebieh med barnen. Detta var ett bra tillfalle
for oss att fa lite stoérre insikt i projektet sadigk som vi fick méta personalen och presentera

vart arbete.
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Vid forelasningstillfallet bestamdes ocksa datumféista intervjun som skedde i bérjan av
projektet. Vid denna intervju ville vi fa en bild &ur pedagogernas tankegangar var samt hur
och vad de trodde projektet skulle utformas ocla i Den andra intervjun gjorde vi tre
manader senare. Detta gjorde vi for att vi villdhee arbetet framskred, och vad pedagogerna
upptackte och om deras synsatt pa nagot satt fiades|, vilket ofta sker, sasom Patel &
Davidson (2003) papekar. Vid intervjutillfallenams skedde enskilt i ett ostort rum, hade vi
en intervjumall som utgangspunkt, men intervjudiclaanda karaktaren av ett samtal. Varje
intervju tog ungefar en halvtimme och vi upplevdtiatt varken vi eller informanterna

kande nagon form av tidspress utan det gavs tieftédrtanke och att utveckla svaren, och
bandspelaren gjorde inte att informanterna hammeltkzskande sig obekvama.
Genuspedagogen och rektorn intervjuades vid vatdl&tle for att de skulle kunna formedla

sina tankar.

4.4 Etiska dvervagande

Vart material & behandlat enligt Vetenskapsra(#f62) individskyddskrav, det vill saga att
man i forskningsetiska 6vervagande skall ta hamdiyigra krav. Ett krav ar
konfidentialitetskravetilket innebar att samtliga inblandade har anorsgrats och att allt
material har behandlats konfidentiellt i vart ursdi&ningsresultat. Vara intervjupersoner
vidtalades innan arbetet startades samt tillfragjade intresse av att vara med i
undersokningen. Vi forklarade att de skulle foebionyma i undersokningen och hade ratt att
nar som helst vélja att avsta om de s& 6nskadmediitog vi hansyn tilinformationskravet

och samtyckeskraveamtliga informanter tillfragades om vi kundelaga intervjun pa

band och i samband med detta deklarerade vi adndiztst var vi som kommer att lyssna av
det inspelade materialet och att detta endast karathayttjas i forskningssyfte vilket ar i

enlighet med Vetenskapsradets (200}jandekrav.
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4.5 Analysmetod

Efter insamlandet av vart empiriska material haramskriberat vara inspelade intervjuer det
vill sdga att vi har skrivit ner allt som har sagésbanden, och detta har skett i direkt
anslutning till intervjutillfallena. Anledningen att vi skulle ha samtalen i sa farskt minne
som mojligt och darigenom kunna halla materialetialk samt for att kunna se om vi har
missat nagot och hur vi skall ga vidare i enligined Patel& Davidsson (2003). De menar
ocksa att det ar bra med Iépande analyser i ktiaktaindersokningar, och ar det som skiljer
denna fran en kvantitativ undersékning dar manaramied analys till all data ar insamlat, for
att se hur man bast gar vidare. Efter transkmigem har vi bade lyssnat och last manga
ganger, samt reflekterat och jamfort informantemas. Under arbetets gang har vi sokt svar
pa olika fragor, letat efter olika ord som kansterkommer. Vi har forsokt se om och i sa fall
hur deras synsatt har forandrats under arbetets@@mom pedagogernas asikter och tankar
Overensstammer med genuspedagogen och rektorhsistThar vi jamfort forskolans
tillvagagangssatt med andra beskrivna genusprofeksett vad teorin och styrdokument

sager i forhallande till deras arbete.
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5. Presentation av empirin

Vi kommer under denna rubrik presentera en samralmisg av den empiri vi fatt fran
forskolans projektplan och vara olika intervjuéilien. Som vi tidigare namnt har
pedagogerna getts tva tillfallen att reflekterardyenusprojektet, bade i starten men ocksa en
bit in i projektet. Genuspedagogen och forskolaksar har skildrat sina tankar. Eftersom vi

vill anonymisera vara intervjupersoner har vi \attinte namnge nagon.

5.1 Forskolans projektbeskrivning

Bakgrunden till projektet ar att universitetetsdgtntkar har en stiftelse som ar knuten till
forskolan. En ledamot i denna ville att forskol&nlie starta ett genusprojekt och da kunde
dessutom stiftelsen bidra med pengar. Rektorn skdtan fragade personalen som var
intresserade, och genuspedagogen anlitades somlkoBs projektplan upprattades och
tidsplanen ar pa ett ar. Genuspedagogen/projekéedaledde med att bjuda in férelasare sa
att all personal introducerades i vad genusped&gogebar. Enligt projektplanen, skulle
pedagogerna kartlagga genuslaget pa forskolanbmaed annat videoinspelningar. Syftet
med projektet ar att synliggéra egna forestallniraga hur kon skapas, reflektera dver det
egna forhallningssattet och att f& pedagogernstrétta efter att varje barn far lika utrymme
oavsett kon. Ett delmal ar aven att 6ka pedagogenslvetenhet och att utveckla en metod

for att arbeta enligt en genusmedveten pedagogik.

5.2 Forsta intervjutillfallet

Denna forsta intervju gjorde vi precis i borjanpojektet. Vi ville har fa en bild av hur
pedagogerna tankte om det kommande genusproje&tete trodde det skulle leda till samt

hur de tankte ga tillvaga.
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5.2.1 Forvantningar

De flesta pedagogerna hade en positiv syn pa pgetjekh tyckte att det skulle bli intressant
men de sa ocksa att de inte var sa insatta ochtidgldn. De mest entusiastiska ansag sig
vara ganska genusmedvetna och trodde att progiiéie leda till en ytterligare medvetenhet
och vara till gagn i deras arbete med barnen. ¥iflesta resonemang kring genus var
pedagogerna eniga om dess betydelse att jobba ettedoth ansag att det var viktigt, men
utvecklade inte hur och varfor, och sa att "flickah pojkar ska ha samma majligheter”.
Nagon av pedagogerna tyckte inte att det fannsmagtedning till att fokusera pa
genusarbete hos "s& sma barn" och" pojkar ar pojaflickor ar flickor". Pedagogen ansag
vidare att hon och hennes kolleger inte hade ngggetiellt bemotande oavsett om det var en

flicka eller pojke.

Nar vi fragade om de fatt genuskunskap i ansluttilhgrojektet, via rekommenderade
bocker eller dylikt, sa fick vi svaret att de ifiéét nagot annat an under forelasningen av

Jamkomp

5.2.2 Tillvagagangssatt

Pedagogerna forklarade att de i ingangsskedetaekpet hade tankt observera barnen, och
da péa avdelningen med de stérsta barnen, menhdataforandrats och alla barn skulle nu
involveras. Tillvagagangssattet hade diskuteratsdechade beslutat sig for att de skulle borja
med att titta pa barnens lek och utifran de ialdisgyna bestamma hur de skulle ga vidare.
Anledningen till att de valde att studera lekenvagot otydlig, men de trodde att det berodde
pa att det var lattast att observera. Dessa oltsmmea skulle till en borjan ske med hjalp av
noteringar av pedagogerna, for att sen 6vergaitifoinspelningar. Nar vi fragade vad de
trodde att de skulle fa syn pa i observationermaleaingen som hade en klar uppfattning om
vad de trodde att de skulle fa syn pa och vad deéidall skulle leda till. Samtliga svarade att
de inte fatt nagon struktur pa projektarbetet dttyckte att de inte visste vad de skulle "titta

pa”, och till viss del berodde detta pa tidsbrist.

Pedagogerna berattade att de flesta foraldrarnangdvetna om att projektet skulle starta och
nagra fa hade verkat extra intresserade. Samdigddfar skulle fa mer information lite

langre fram for att ge en tydligare bild av progktutformning.
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5.3 Intervjun med rektorn

Vid intervjun med forskolans rektor sa inledde Inaed att svara pa frdgan om varfor de valde
ett genusprojekt: ” Vi har halkat in pa ett banaiskch da syftade han pa att det var ett
forslag fran stiftelsen, som gjorde en forfragal iforskolan ville starta ett genusprojekt, och

i sa fall kunde stiftelsen skjuta till pengar. Rekt fragade sedan personalen om de var
intresserade, vilket de var. Vidare pratade han gesdispedagogen som sedan blev
projektledare. Projektet inleddes med traffar didiskuterade hur de skulle ga tillvaga och

en forelasning, samt ett méte med en dramapedagyodechade varderingsdvningar.

Rektorn talar om att de har mycket fria handerioga forpliktelser som behdvs uppfyllas
fran nagon. Vid vart intervjutillfalle som sker bit in i projektet anser rektorn att det gar
valdigt trogt och sager att han inte kommer ataater energi pa projektet ifall inte
personalen visar mer vilja, men sager samtidigerattiss dynamik uppstatt bland en del i
personalgruppen och han ar darfor inte helt neghitiv han svarade pa hur de skulle ga
tillvaga i projektet menade han att det tyvarr faen stor ovilja hos pedagoger att videofilma
sig sjalva i verksamheten, och att de hellre Vitta pa barnens lek, men detta ansag inte
rektorn vara det ratta. Han menade att det ar pepgas handlande och bemdétande
gentemot barnen man bor filma, och det ar avemnadr kan gora forandringar i ett senare
skede.

5.4 Intervjun med genuspedagogen

Genuspedagogen berattade att efter genomgangesugeifdning, som gjordes i kommunens
regi, sa fanns det inga riktlinjer om hur de skaltbeta ute i de olika verksamheterna och det
star dem fritt att utforma arbetsplaner. Pa fragarvilket syfte forskolans projekt har,

svarade han att pedagogerna forhoppningsvis skuiteer kunskap och fa ett storre
genusperspektiv. Det ar viktigt sa han, att pedagtater sig forsta att konsrollsmonstret ar
inrotat och att man ibland sjalv inte ser sitt eaggrande. Han menade ocksa att eftersom det
star i laroplanen att man ska arbeta for att mé&tvénaditionella konsroller, sa finns det for
forskolepersonal egentligen inget val, om de Vi#rente vill arbeta med genusfragor.
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Nar han berattade om tillvagagangssattet i projékaenkom att de nu hade observerat
barnens lek. Genuspedagogen hade vid genomgangdservationerna bland annat sett att
pedagogerna beskrev de aldre pojkarnas lek i stésteickning &n flickornas lek. Vidare
papekade han att det ar nar man tar pa sig gemsdsgiaen och borjar granska
observationerna som man upptacker mycket som nt@mimars gjort. Han ansag att de
skulle videofilma pedagogerna for att fa syn padwingerar i olika situationer, och darefter
reflektera och analysera filmerna. Det ar har earfdring kan starta, nar man val blir
medveten om sin egen roll, sa han. Han efterfragakisd ett 6kat intresse med fler
diskussioner bland pedagogerna. Ett nytt motdogatamt dar de skulle reflektera éver

observationerna men ocksa bestamma vad och n&uble wdeofilma.

5.5 Andra intervjutillfallet

Vid det andra intervjutillfallet ville vi bilda ossn uppfattning om vad som hant sedan forsta
intervjun, hur projektet hade utvecklats, vad deenftt syn pa, samt om deras synsatt pa

nagot satt hade forandrats.

5.5.1 Forvantningar

De pedagoger som vi samtalade med var fortfarahden storsta delen positiva och
upplevde att det nu kommit igdng och fatt en stikwmaeskap om vad de skulle goéra. De
berattade vidare att de tillsammans med genuspgdadgokuserat sig pa vad de skulle "titta
pa” och hur de skulle ga tillvaga. Just att tilfdrarnen nagot hade de flesta tagit fasta vid,
och de hade kommit till insikt i att malet med gsaubetet var att de ville lagga till nya
mojligheter for alla barnen och inte ta ifran deagot. Nastan samtliga tyckte att det var
viktigt med ett medvetet genusarbete och lyfteenkav att det &r vuxna som ar forebilderna.
De ville formedla detta vidare till foraldrarna,bosagon uttryckte att om alla vuxna 6kar sin

genuskunskap, sa kan detta paverka bade barnesaotiéllet i Ovrigt.

5.5.2 Tillvagagangssatt

Intervjupersonerna berattade att de hade gjorsivanbservation av barnens lek sedan vi
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traffades forra gangen. Dessa hade genuspedagagenasistallt och tillsammans hade de
sedan diskuterat resultatet. | nulaget var de¢mtasion via videofilmning som var aktuellt.
Vid dessa tillfallen hade de valt att forst filmihéxempel flickornas lek i ett rum med de
saker som fanns att tillga i just det rummet. Filmyen fortsatte med samma forutsattningar
for pojkarna och till slut filmades bade pojkar dlibkor tillsammans i samma rum. "Vid
dessa tillféallen skulle en pedagog finnas till hwodn det behdévdes”. Pedagogerna som
arbetar pa avdelningen med de minsta barnen hadkevad att bara ha den filmande
pedagogen med i rummet. Pa grund av tekniska probsle de dock inte haft mojlighet att

titta och samtala om resultatet an.

Vi fragade pedagogerna om det varit fler diskussiam genus och jamstalldhet i

arbetslagen, men det tyckte inte nagon.

Foraldrarna skulle informeras av genuspedagogesyfiet och malen med projektet vid
nastkommande foraldramote, darefter skulle forétdrgruppvis tillsammans med
pedagogerna fora diskussioner om begreppet gepfist Bied dessa diskussioner var enligt
pedagogerna att vacka tankarna och 6ka medveteniete hos foraldrarna. Som exempel
tog de barns fargval av klader och att de idagaédigt konsbundna. Nagons asikt var att om
vi kan fa foraldrar att ifragasatta detta hos séfjasa kunde det kanske har ske en forandring.

5.5.3 Upptéackter

Vid de skriftliga observationerna upptacktes detdilika saker pa de respektive
avdelningarna. Nar det gallde de storre barnemlefipojkarnas lek som hade fatt storst
fokus. Detta kunde kanske bero pa att det finnspidgkar an flickor pa avdelningen men
pedagogerna upplevde ocksa att pojkarna tog mast pipojkarnas lek sdg man att den ofta
gick ut pa vem som hade den stdrsta makten oclgpgdena upplevde att de eller figurerna
som de lekte med standigt konkurrerade med varahdémon observation hade en av
pojkarna forsokt styra flickorna och kravt att deeade hjalpfroknar at honom, vilket han
lyckades med hos nagon av flickorna. Nar vi frageatéor de trodde att flickorna betedde sig
olika s& trodde de att det berodde pa vilken pmsitie hade i familjen. Flickan som hjalpte
pojken var yngst i syskonskaran och hade tva didider. En av flickorna som hade vagrat
var den yngsta av tre systrar. Pedagogerna tra@léét dickan med bréderna var van att géra

som de sa medan flickan med systrarna inte vauit one nagot liknande.
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Nar vi samtalade papekade de att, genom dettakprojérjat iaktta barnens lek med andra
0gon och att de bdrjade bli medvetna om hur del¢atiél barnen.

Observationerna som hade gjorts pa de minsta baareannorlunda jamfort med de pa de
storre barnen. Barnen lekte mest bredvid varanchiaay i leken mest kontakt med de vuxna
genom att till exempel bjuda pa mat. Pedagogersacaacksa att de lekte med samma saker
och samma lekar nér de sjalva var s sma. Biladearenda leksak som de hade upptackt

kunde vara mer konsrelaterad da manga fler pojkdlickor hangav sig at lek med dessa.

En pedagog sa att det som genuspedagogen fickdsyid gammanstallningen av
observationerna av de minsta barnen var att pea@agadar fokuserade pa olika saker vad
det géallde flickor respektive pojkar. Pojkarnas $gkliggjordes genom att beskriva vad de
gjorde och deras handlande medan det var flickdtdaslor som belystes. Som exempel
namndes "Flickan sitter i hdrnet och ser sur ugkétoklattrar upp pa stolen”

5.5.4 Forandringar

Vi diskuterade med pedagogerna vilka forandringan skulle kunna ske pa den aktuella
forskolan och deras gemensamma férvantningar vaeattterligare skulle andra sitt synsatt
och fa en 6kad medvetenhet i sitt arbete med bamen de forklarade inte detta resonemang
och darfor far vi inga konkreta svar pa hur detlskkomma att se ut. De trodde inte att det
skulle ske sa stora forandringar miljomassigt mégon trodde att de mojligen skulle prata
om att &ndra namn pa rummen och inte behallaxéhwel benamningarna dockrum och

byggrum.
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6. Analys

| detta kapitel kommer vi att gora en analys, d&opplar och jamfor vart empiriska material
med de teoretiska standpunkterna, styrdokumentidigfare genusprojekt. Vi utgar fran var
empiri och har darfor delat upp aven analysen irsamubriker for att ge en tydligare bild av
vad vi har fatt syn pa. Till sist kommer vi i samfattningen lyfta det som vi tyckte var mest

intressant och eventuellt dra nagra slutsatsadatifart material.
6.1 Forvantningar

Vid det forsta intervjutillfallet forvantade sig g@@gogerna att det skulle bli intressant med det
aktuella genusprojektet men att de inte var tikligge insatta. De ansag ocksa att det var
viktigt med jAmstélldhetsarbete men kunde integiktidareutveckla detta. Pedagogerna hade
ingen klar uppfattning om vad de skulle "titta psdm de uttryckte det, men ockséa svart att fa
tid till att arbeta med projektet. Vi uppfattadé de trodde att detta projekt skulle leda till en
del for&andringar men de utvecklade det inte octehagen uppfattning om vad och hur. Det
enda som nastan alla sa var att de trodde de skudle andrat forhallningssatt gentemot
barnen. Ornstedt & Sjostedt (1999) papekar att @n skall kunna férandra arbetet i
forskolan sa maste personalen vara beredd paratstra forandringar i sitt tankeséatt och i
sina varderingar. Det &r nar dessa forandringarsk® man kan utveckla jamstalldheten och
oppna upp for nya infallsvinklar (a.a). Var uppfiaty ar att pedagogerna kanske inte var
forberedda pa att de skulle forandra sig sjalvsdtea utstrackning som kravs, och det &r som
Skolverket (2005) betonar att det &r hos de vuxma arbetet maste bdrja och att de har en

nyckelroll.

Genusmedveten personal ar en forutsattning fdyaaitt skall ges stérre mojligheter att
utveckla sin personlighet anser Helén & Granhol@07) och detta far man genom att ta till
sig kunskap om hur genus fungerar for att sedaa ggina analyser pa den egna forskolan. Vi
anser att personalen pa forskolan skulle ha haféémne grund att std pa om de hade studerat
litteratur med relevans till genusprojektet, oclt deéskussioner i arbetslagen, innan de satte
igdng och gjorde sina observationer. Detta forladdorstaelse, samt att lattare fa syn pa sitt
eget och andras agerande. F6r som Helén & Gran{®8l6Y) sager, sa ar det svart att se sin

egen roll i kdnsmaktsystemet, vilket ocksa genuageden papekar, men han kanske inte har
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formedlat sin kunskap. Vi fick till exempel svafdag upplever inte att vi/jag gér nagon
skillnad pa pojkar och flickor" men det ar preassTallberg Broman (2002) konstaterar, att
det ar just det svar man oftast far, men att fdrelen visar annorlunda.

Vid var andra intervju verkade pedagogerna mer g@&gale, och de insag nu vikten av att
inte ta ifrdn barnen nagot utan snarare tillfée&t jamstalldhetsarbete. Denna asikt delar de
med bland annat Olofsson (2007) som sager attali gk barnen fler valmajligheter, méta
barnen pa deras individuella niva samt inriktapisitt se det positiva och forstarka det.
Dock var det fortfarande nagon pedagog som uttey¢kletta behdvdes inte bland sa sma
barn, mojligtvis bland de storsta barnen”, men oska titta pa forskolans laroplan
(Skolverket 1998) sa ska vi motverka tradition&limsroller och detta ar oavsett alder pa

barnen.

6.2 Tillvagagangssatt

| den aktuella forskolans projektplan star defaittis skall laggas pa pedagogerna och deras
forhallningssatt. Detta namns aven i forskolansgian (Skolverket 1998) dar man menar att
vuxna ar viktiga forebilder som ska grundlagga deden som vart samhallsliv vilar pa.
Projektplanen sager vidare att de skulle borja atefiima pa en avdelning for att sedan
analysera och reflektera vad som skett. Tillvagggsattet forandrades sedan under arbetets

gang och de borjade istallet med skriftliga obseover pa samtliga avdelningar.

Nar vi fick en inblick i hur deras tankar var angde handlandet i projektet framgick det
tydligt att pedagogerna inte ville satta sig sjdvkus. Vid filmandet sa var det inte de som
skulle filmas utan barnens lek, med motivation¢mattyckte att det var obehagligt att sjalv
filmas. Genuspedagogen och rektorn ville helspattagogerna skulle komma till insikt om
att det ar de vuxnas bemotande och handlande sdet éentrala, men hittills hade detta
motts med stort motstand. Filmandet skulle dockmnskd en pedagog som skulle "finnas till

hands" som de uttryckt det utan att vara med ifeke

Vid Gavleprojektet, liksom har, hade pedagogerdaadill en borjan lagt fokus pa barnens
upptradande men detta hade forandrats under aslggbet) och filmandet Gvergick till att
tydliggora pedagogernas beteende (Wahlstrém 2003)r att pedagogerna inte var klara

med varfor de skulle filma och att de i férlangrengkanske kunde upptacka hur vuxna
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bemoter barnen i forskolan utifran kon. Forst rettalskett skulle det komma tillstand nagon
forandring, och vi precis som Skolverket (2005) aregit det ar av stor betydelse att
undersdka hur pedagogers véarderingar betraffandsréiber tar sig till uttryck, och detta kan

goras via observationer.

6.3 Upptackter

De upptacker som gjorts var det som analyserasiband med observationerna och da
barnens roll. Pedagogerna ansag efter dessaiatedeade funnet nagot uppseendevéackande,
och det var inte forran genuspedagogen hade refltkiver dem som de inséag till exempel
hur de aldre pojkarnas lek sag ut. Det &r som 8xaiR003) menar, att det ar medvetenheten
och hos pedagogerna som ar utgangspunkten titddirdg, och har var det tydligt att
genuspedagogen var den med storre insikt och kpngkacis som i tidigare genusprojekt
(Wahlistrom 2003) upplevde de att pojkarna tog nfeisppch att deras lek handlade mycket
om makt. | vissa fall hade de ocksa upptackt mttdina var hjalpfroknar och ofta fick vanta
pa sin tur medan pojkarna gick fore. Pedagogeada beskrivit olika beroende pa om det
var flickor eller pojkar. Aterigen &r det som Hefg@ranholm (2007) menar svart att se sin
egen roll, och da gér man och tanker precis sombnakar. Trots genuspedagogens analys
av observationerna var det nagon av pedagogermeadmetade med de minsta barnen, som
fortfarande inte hade uppfattat att de hade spéglatens lek pa olika satt. Precis som man
har upptackt i tidigare genusprojekt hade dessagmgbr fokuserat pa flickornas kanslor och
pojkarnas upptradande (Wahlstrom 2003), men datla hlltsa inte alla tagit till sig. Vi tror
precis som Hirdman (2005) att vuxna maste 6ppnasim@pdgon, vaga, och borja ifragasatta
sitt forhallningssatt och sitt handlande for atf@mindring skall ske, och denna pedagog var
nog inte helt ensam om att blunda. Wahlstrém (28@8gr att pedagogerna i Gavle
observerade och reflekterade over sitt handlanteédaletta vis upptackte de nya saker som
ledde till férandringar. Detta kunde inte vi se@tlagogerna gjorde har, men de kanske sa

smaningom kommer dit.

6.4 Forandringar

Genuspedagogen trodde pedagogerna skulle bli mesgedvetna under projektet, och det

ansag ocksa vissa att de blivit, men hur de kordioittillvaga framkom inte i deras
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resonemang. Pedagogerna sa i var andra intervjie ait tittade pa leken med lite andra 6gon
och att de hade borjat tanka pa hur de tilltalaat@dn, men dessa tankar utvecklades inte pa
nagot namnvart sett. Det de namnde betraffande Jekee att de sdg samma saker som de
hade uppmarksammat vid observationerna, det \Gh it pojkarnas lek ofta gick ut pa makt
och att de hade olika hierarkier. Ingen av pedagwgkeade nagra tankar eller forslag pa vad
de skulle gora for att bryta detta. Vi anser athdde kunnat ta upp detta till diskussion som i
sin tur kunde ha lett till en handlingsplan. Han#&a de i stéllet valt att vara en aktiv deltagare
i leken, for vi anser precis som Arvidson& Ohmaf9gQ) att det ar i dessa lekar som man

som pedagog kan 6ppna upp for nya infallsvinkldr lag/ta konsrollsmonstret.

Nar vi diskuterade om hur de tankte nar de taldideatrnen sa var det nagra som hade borjat
tanka pa att de till exempel inte sa "vilken gutligja du har idag" till flickorna och "vilken

tuff troja du har" till pojkarna, utan forsokte &irdra detta. Detta ar i alla fall boérjan pa den
medvetenhet som ar viktig att ha for att en forimgiskall komma till stdnd anser vi liksom
Hirdman (2005).

Miljomassigt skulle de inte andra sa mycket ansafpditom eventuellt &ndra benamningen
pa rummen, och da far man som Olofsson (2007) $émras att de redan har tankt igenom
detta och till exempel har kdnsneutrala rum. Vi areatt det skulle vara énskvart om
pedagogerna hade fort diskussioner om jamstalltiekonsroller och pa detta vis drivit
arbetet och medvetenheten framat. Projektet hathr rge agt rum sa lange att stora
forandringar skulle ha kunnat ske och man hoppageakommer att fortsatta och drivas
vidare av den grupp som var intresserade och dyhkamenligt rektorn, sa att han och de

satsar vidare.

6.5 Sammanfattning och slutsats

Var asikt ar att vi natt vart syfte med var und&rsig, aven om det inte blev riktigt som vi
kanske forvantade oss, men det gor det hela nressdnt. Vi har genom att ta del av
forskning och sedan kopplat detta till var emppptéckt mycket tankvéart angaende
jamstalldhet och genus samt kommit till insikt othdet &r ett komplicerat omrade som det

kan vara svart att arbeta med i forskolan.
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Efter forsta intervjutillfallet ansag vi att pedagona var ganska genusmedvetna, men ju mer
vi resonerade fann vi att det inte stamde, i Viaijeinte hos flertalet. Ju mer vi granskade vart
material sa framgick det att de var motsagelsefidiaa svar och vi uppfattade att de forst
svarade vad de tankte for att sedan andra sittidvdet de trodde att de forvantades svara.
Det var darfor svart att forsta och synliggéra deesonemang och forhallningssatt. Nar vi
ville att de skulle utveckla sina svar och kommalrkenkreta forklaringar sa gjorde de flesta
inte detta. Vi tror inte att kunskapen, om projékimal eller om genusproblematik, var sa stor
hos pedagogerna. Tyvéarr ledde det till att projeikite fick den genomslagskraft som det
kunde ha fatt ifall de varit mer medvetna och leéfstorre intresse. Att det ursprungligen inte
var pedagogernas idé, utan kom fran stiftelsennggrinte saken battre, eftersom de inte
kande sig sa delaktiga och de inte uppfattade fdagutsyfte. Vi fick ocksa uppfattningen att
de ville ha en tydligare struktur med ett bestélvtigagangssatt for att projektet skulle ga
framat. Var asikt ar att de hade haft ett battgdngslage genom att forst studera litteratur i
amnet och utifran detta féra gemensamma diskussfonatt komma fram till hur de skulle

ga tillvaga. Genuspedagogen skulle kanske hawanitdrivande och férmedlat mer av sin
kunskap, sa att pedagogerna fatt en okad medvdtedhearmed sett sin egen roll av
attityder och varderingar kring vara konsrollerrgkilan som vi studerade har kommit en bit
pa vag med jamstalldhetsarbete genom att startia jpietjekt, och vi ar overtygade om att
deras arbete kommer att vacka manga nya tankaatode s smaningom kommer att forsta

vikten av att se sin egen roll i detta arbete.

For att forskolan ska kunna na upp till malen gilkajamstalldhet bor man arbeta bade
medvetet och aktivt. Kunskapen hos pedagogertdratasta verktyget for att motverka
traditionella kdnsroller, och nar man fatt det kaan sedan att titta pa sitt eget agerande och
vaga forandra. Vi har sett hur man kan arbeta raesgalldhet i projektform pa en forskola
och fatt en bild av pedagogernas tankar, forvagarioch agerande kring detta. Nar vi da
jamfoért med andra projekt, styrdokument och foralgriir det mycket man kan ta lardom av.
Pa var fraga om genusprojekt ar ett verktyg malitienella konsroller ar vi inte évertygade
om att projektarbete ar den ratta formen for attvexda traditionella kdnsroller. Svaret och
resultatet hade kanske varit ndgot annat om fhét fidojektet en langre tid, men tyvarr ar
projekt ofta tidsbestamda vilket vi inte anser i@ . bDet ar mojligt att tidigare projekt kan ha
haft andra forutsattningar, med en annan tidsrameticstorre intresse och mer inflytande av
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pedagogerna, vilket har paverkat projektet positiitycker att detta amne skall hallas
aktuellt av medvetna pedagoger och vara ett ngtunslag hela tiden i forskolan for att fa
bast genomslagskraft. Mdjligtvis kan ett projektavanledningen till medvetenhet hos

pedagoger.
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7. Diskussion och kritisk reflektion

Malet med var undersokning var att fa en uppfattmim hur pedagogerna pa den aktuella
forskolan resonerade och gick tillvaga med sittuggnojekt, och om deras arbetsmetod ar ett
verktyg mot traditionella kénsroller. Vi ville ockda kunskap och dra egna slutsatser om hur
vi anser att jamstalldhetsarbete kan bedrivasskfdor, och detta anser vi ha uppnatt. Med
facit i hand sa tror vi att det skulle ha gettigitire resultat i var empiri om vi kommit senare
in i deras arbete eller om vi hade fatt studergegtet under langre tid &n tre manader.
Studiens begrénsningar ar att tiden varit for kiratt kunna ta del av eventuella
forandringar som sker senare i projektet. Vi ttbipadagogerna kommer att utvecklas och
forandras langre fram och detta hade varit intréisath ta del av. Det kan ocksa vara sa att
resultatet varit annorlunda om vi intervjuat anpealagoger pa den aktuella férskolan eller

om undersodkningen bedrivits pa ndgon annan forskola

Vart gemensamma skrivande och diskussionerna \fhteirsamband med studidvar varit
valdigt intressanta, tankevackande och roliga.afifirdelat och kompletterat varandra i

arbetet sa att vi bada anser att vi bidragit mieaidtor del.

Den metod vi valde anser vi var den basta for detiate, men majligen skulle vi ha kunnat
gora observationer i verksamheten som ett komplervénar heller inte sa vana intervjuare
vilket vi markte till nar vi lyssnade av vara inspde band. | samtalen med pedagogerna
skulle vi ha varit battre pa att stalla foljdfragdtersom pedagogerna inte gav sa utforliga
svar . Dessutom skulle vi ha lamnat fler tysta gaurtill eftertanke, da vi sjalva pratade lite
for mycket.

Vi har fatt oss en del tankestallare och funderirsgan dykt upp i samband med vart arbete.
Fragor vi stallt oss ar ifall férskolor runt omveige arbetar i enlighet med forskolans
laroplan med att motverka traditionella konsrolmsh hur genusmedvetna pedagoger
egentligen ar. Detta har vi ocksa relaterat fillde arbetsplatser dar vi ar verksamma och var
asikt ar att medveten genuspedagogik ar nagot soiskdll laggas storre fokus pa. Vi anser
precis som det star i teorin att det ar viktigtfltkor och pojkar ges lika mycket utrymme

och far samma mojligheter. Forskolan har en besgdell roll att fylla i detta avseende och
kunskap &ar den viktigaste pusselbiten. Om forskstartar nya genusprojekt eller om de vill
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arbeta aktivt med detta &mne borde de ta lardodeasom redan har gjorts och ar
dokumenterat, och ga vidare darifrdn. En idé skedira att sammanstalla kunskaper fran de

olika projekten for att utveckla en genusmedvetenodlik i samtliga forskolor i Sverige idag.

En annan intressant aspekt, som kunde undersakiéal) genusprojekt och genusmedveten
pedagogik i forskolan gér nagon egentlig skillnadfarnen senare i livet och om det har
nagon positiv effekt. Under en forelasning somsall den kande hjarnforskaren Martin
Ingvar (090325) sa pastod han att konsskillnadereléan flickor och pojkar i skolaldern nu

ar storre an pa lange. Enligt honom har jamstéatkthebatten spelat en stor roll och detta kan
eventuellt forstarka konsrollerna istallet for tedn. Hur som helst anser vi att alla som
arbetar med barn ska ha stor kunskap och vara genyetna for att skapa bra

forutsattningar for alla, oavsett kon.

Var sista fundering ror formuleringar i férskoldasoplan (Skolverket 1998) som kan tolkas
som motsagelsefulla. P& en sida star att alla sbeta i forskolan ska motverka traditionella
konsroller och pa en annan sida om att 6verforudtiirary, varden och traditioner fran en

generation till nasta. Vi menar att vara tradiionch kulturarv har manga kénsrollsmoénster

och undrar hur detta ska tolka da vi uppfattaradettm motsagelsefullt.
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